Repeéres linguistiques — Langue apprise en primaire et déja
pratiquée et LVB

Activités langagieres
Compréhension de I'oral et de I'écrit

En classe de premiere, les documents authentiques proposés a I’étude permettent de consolider les capacités acquises
et amenent les éleves a développer des stratégies de compréhension plus complexes. Les extraits de documentaires,
les reportages, les chansons, les articles de presse, les textes littéraires sont autant de supports permettant de les
entrainer a la réception orale et écrite en développant encore leurs connaissances culturelles. Les éléves accedent au
sens explicite (idée générale et articulation entre les différents éléments) en s’appuyant sur différents indices (lexicaux,
culturels, paratextuels ou, le cas échéant, extralinguistiques, tels que des illustrations, par exemple) qu’ils mettent en
lien de fagon pertinente. En outre, ils reperent et analysent des informations plus détaillées sur des sujets variés en
s’appuyant sur les détails porteurs de sens et accedent a I'implicite et a I'interprétation des documents en menant un
travail fondé sur des opérations de déduction et d’inférence. Les éléves écoutent (ou regardent et écoutent) en
comprenant le sens lié a I'activité, par exemple en vue de :

- rédiger un courrier de lecteurs en réaction a un article ;

- rédiger une proposition, commerciale par exemple, a partir de plusieurs documents ;

- enregistrer un message vocal en réponse a un message oral ou écrit ;

- rendre compte en langue cible, a I'oral ou a I'écrit ;

- transcrire un document fictionnel dans un autre code linguistique (exemple : film en bande dessinée, texte
fictionnel en saynete, etc.) ;

- rédiger une critique, un résumé, une synthése.
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En compréhension, les éléves développent en particulier leurs compétences sociales (telles que, par exemple, la
capacité d’écoute empathique) et émotionnelles (telles que comprendre les émotions et le stress).

Ce que sait faire I’éleve

B1

S’agissant de sujets familiers, il peut comprendre les points principaux et des éléments descriptifs dans des textes
factuels rédigés dans un langage courant, ainsi que des interventions dans une langue claire et standard.

Il peut comprendre les points principaux de bulletins d’information radiophoniques, ou de programmes télévisés sur
des sujets familiers si le débit est assez lent et la langue relativement articulée ainsi que suivre de nombreux films dans
lesquels I’histoire repose largement sur I’action et I'image et ol la langue est claire et directe.

Il peut suivre l'intrigue de récits, de romans simples et de bandes dessinées si le scénario est clair et linéaire, et a
condition de pouvoir utiliser un dictionnaire.

B1+

S’agissant de sujets familiers, il peut suivre une présentation et y distinguer les idées principales des détails qui s’y
rapportent ainsi que comprendre I'information contenue dans la plupart des documents enregistrés ou radiodiffusés
d’intérét courant, a condition que la langue soit standard et clairement structurée.

Il peut comprendre des textes factuels ou courts sur des sujets familiers ou d’intérét courant dans lesquels les gens
donnent leur point de vue, lire dans des journaux et des magazines des comptes rendus de films, de livres, etc. qui ont
été écrits pour un large public et en comprendre les points principaux. Il peut identifier le schéma argumentatif suivi
sans en comprendre nécessairement le détail.

Ce que I'éléve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B1+.

B1 Bl+
Des stratégies Des stratégies

e Reconstruire le sens a partir d’éléments significatifs |e Pour anticiper et structurer la recherche

(accents de phrase, accents de mot, ordre des mots, d’informations, mettre en place un projet d’écoute ou
mots connus sur la thématique). de lecture a partir de la thématique ou de la

e S’appuyer sur des indices culturels pour interpréter problématique traitée, ou d’activités d’expression
et problématiser. prévues en aval.

° g r sur les indi ratextuel r formuler N .

S'appuye ?u es indices pa ate' tuels pourformuler | poconnaitre des modes ou temps composés
des hypothéses sur le contenu d’un document.
o Repérer les phrases complexes a plusieurs propositions

e S'appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la (les relatives, les subordonnées)
, .

thématique abordée pour inférer le sens de ce qui est
inconnu & partir de ce qui est compris, ou sur la |® Apprendre a réguler son écoute a |'oral (a I'aide d’outils
composition des mots (médméru, méepémaa) et la numériques).

dérivation (névd, népantfé néjaumé) pour en deduire e S’appuyer sur des indices culturels présents dans les

leur sens. différents supports pour construire le sens.

e Analyser en continu la construction du sens en
confrontant ce qui a été compris avec les éléments
nouveaux survenant lors de I’écoute ou de la lecture.
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¢ Distinguer dans les énoncés ce qui releve de
I'information et de la prise de position de 'auteur.

e Repérer des marqueurs stylistiques permettant
d’accéder a I'intention non immédiatement explicite de
I’auteur (emphase, ironie, etc.)

Expression orale et écrite

En premiére, les éleves maitrisent suffisamment d’énoncés stéréotypés pour pouvoir s’exprimer de facon plus
naturelle et automatique, ce qui leur permet de concentrer leur attention sur des éléments nouveaux qui viendront
enrichir leur expression. lls s’entrainent ainsi a gérer des situations inattendues dans des domaines familiers. Disposant
de connaissances culturelles toujours plus étendues et d’un éventail plus large de modeéles acquis, ils tirent également
parti d’'une pratique raisonnée de la langue plus assurée. Ainsi, ils mettent en ceuvre des stratégies de transfert et
parviennent a produire des énoncés oraux et écrits toujours plus riches et complexes dans leur structuration et ils sont
en mesure de contréler leur production écrite a posteriori. lls peuvent, par ailleurs, engager des interactions plus
fluides, plus précises et spontanées. Les outils numériques sont mobilisés pour les aider a enrichir leur réflexion sur la
langue et a consolider leurs acquis. Il est également primordial d’articuler les activités d’expression avec les supports
de réception pour asseoir le sens des apprentissages et fixer les acquis.

A I'oral comme a I’écrit, les erreurs sont normales et font partie de I'apprentissage. Pour autant, elles ne doivent pas
étre laissées sans réponse de la part du professeur, qui les identifie et apporte une réponse appropriée pour permettre
aux éleves de les comprendre et de progresser dans leur maitrise de la langue, sans pour autant les bloquer dans leur
prise de parole.

En expression, les éléves développent leurs compétences sociales (telles que, par exemple, la communication efficace)
et leurs compétences cognitives (telles que la capacité a atteindre leurs buts).

Ce que sait faire I’éléve

B1

Il peut raconter une histoire, décrire un événement et exprimer clairement ses sentiments par rapport a quelque chose
gu’il a vécu et expliquer pourquoi il ressent ces sentiments.

Il peut faire un exposé préparé ou une description détaillée non complexe sur un sujet familier qui soient assez clairs
pour étre suivis sans difficulté la plupart du temps.

Il peut donner des raisons simples pour justifier un point de vue, par exemple pour rédiger une critique simple sur un
film, un livre ou un programme télévisé, en utilisant des structures simples et un vocabulaire peu étendu.

Bl1+

Il peut développer une histoire, décrire assez précisément un événement, exprimer clairement ses sentiments par
rapport a quelque chose qu’il a vécu et expliquer pourquoi il ressent ces sentiments.

Il peut développer une argumentation suffisamment bien pour étre compris sans difficulté la plupart du temps en
donnant des raisons simples pour justifier un point de vue sur un sujet familier.

Il peut rédiger une critique ou un compte rendu structuré sur un film, un livre ou un programme télévisé, en utilisant
une large gamme de structures adaptées et un vocabulaire assez étendu.
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Ce que I'éléve peut mobiliser pour s’exprimer

Bl

Bl+

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document. La colonne de droite

liste principalement les apports nouveaux du niveau B1+.

Des stratégies

e A loral: compenser par des périphrases, des
synonymes ou antonymes les mots manquants relatifs
aux sujets courants.

S’entrainer a s’autocorriger et se reprendre sans
perdre ses moyens.

Mobiliser suffisamment de schémas maitrisés de facon
naturelle ou automatique (ilots de sécurité) pour se
donner le temps de réfléchir aux éléments nouveaux
requérant de |'attention.

S’entrainer de maniere ludique a gérer des situations
inattendues dans des domaines familiers.

e a I’écrit : contrdler sa production a posteriori.

Gérer les outils a disposition de maniére autonome.
Recourir a des connecteurs et des stratégies de
structuration variées pour donner de la cohésion et de
la cohérence.

Des actes langagiers

e Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer
maniére détaillée des personnes/des objets/des lieux.
E vi ndé mie na ki Gré na déxd kdmao, ma téi vi 6yé, ma
péiimé, mé vi pe o yarfi. Na dé kéd yé pdi dé névéd na waa
na na té kwé pé pbi pdré mwdaaré. Na yeri mie ré bee

A A Ann

névd ma lles des Pins. Na Gfi baree ré pGra néyi.

(Se) présenter de maniére adaptée en maitrisant les
principaux codes sociolinguistiques et pragmatiques.
Boyoa, néé nyd we loane Pird. G6 rha kdmé mé péréfo
na md karifi nédé xi-nya. G6 béfi méfu ré néva ré
Waawiiluu, gé naipwa ré6 mwa yu péci xe D6 Névd. G6
kémé yari i 6Fékau ré néva ré Nékwé.

Raconter une histoire de fagon organisée, le cas
échéant en sélectionnant des éléments pertinents lus
ou entendus pour les restituer.

Tébwéninii (nédaa baayé md), Gevé a’pdgiirii ké
rhidgiifii para paakéé ma barawé ka da virl. Gé térhiad
pdré miifi ka da virt na pdra ga xé-ré. Bwéévara-ré na
dé paxe wéénéndad nyd. G bori rhidglirii ké dé kaa ké ye

Ana

waatérh(i pGra éé néjé ma éé nérhéé xé-ré ma gé

Des stratégies

e A loral : utiliser les codes du message oral (répétition,
pauses, appui sur la voix) pour souligner la logique
interne du discours produit. Varier le ton de la voix en
fonction de l'intention.

S’entrainer a parler en réduisant le nombre de notes
écrites a disposition.

e A lécrit : travailler I'étendue : mobiliser une variété de
connecteurs connus a bon escient.

Pour une méme intention de communication, étendre
I’éventail des structures maitrisées.

Des actes langagiers

e Présenter, nommer, décrire, caractériser de maniere
détaillée des personnes, des objets, des lieux, des
situations, des événements.

E vi nGd mi na ki Gré na déxda kdmé, ma tei vi 6yé ma

péiimé, ma vi pé o yari. Na p6ré na kéténé mie. Na bd

té vea na mie ka wii na rha gwd-é, kéé ka é pa réi béri,
ma rha karé-é ka té-i na yu ma rha béémée-e. Na té
kwé pé péi pdré mwadaro.

e (Se) présenter de maniére adaptée en maitrisant les
codes sociolinguistiques et pragmatiques courants,
par exemple différencier les cadres formels et
informels.

Présentation cadre formel : Boyoa, néé nyd wé Maaria
PGra. Néré nyd weé ké ye waatérhiii paré éé gaamé ma
ré6 mwé kaa waké xi-nya. / Ariké | Gényd, we Maaria.
GO wakeé ré né ké waatdrhiid pGra éé bwééjé , bofi na
wé mwad ké wake nyd réi. Gé dé viofo we goé javirt veri-
il

Raconter une histoire ou faire le récit d’une
expérience en lien avec les thématiques étudiées en

en maitrisant la structure et la cohérence narrative.

EX

MINISTERE

DE LEDUCATION
NATIONALE,

DE LENSEIGNEMENT
SUPERIEUR

ET DE LA RECHERCHE

Conseil supérieur
des programmes

A’jié, projet de programmes, premiére — septembre 2025

10



tdnéxdi gé ye viru ré léwé pard wake veki ké waatérhii
névd reéi ceréé gé yé wé via mwara téé.

e Situer dans l’espace les personnes, les objets en
maitrisant une gamme étendue de marqueurs
courants.

Paul na toé néjéré loané mda Yvon. Yon na té é dara né
Yean. Na t6 bwééwé taapéré na péci. Na té é ve ria né

loto na loova. Na taa vé mi na mwdédyupéci...

o Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels courants adaptés a la situation
et en maitrisant I'expression de certaines relations
d’antériorité, de concomitance et de postériorité.

Chronologie : baayé / kaa baayé /Béfi / mé/ Pé cowa
Antériorité, postériorité : baayéfi ké / téi nédee ké/
Simultanéité : aé / arée /

Moment précis : céréé / nédaa-ré /na ki /

Durée : céme rei / céme rua / cémé

e Exprimer de fagon nuancée des sentiments variés a
I'aide de champs lexicaux suffisamment étendus
(surprise, regret, déplaisir, dégolt, affection,
compassion, honte, tristesse, etc.).

GO méari pard kdmé ka péii wé na da wii vi nddbéé ma
vi méari. Céré té rhari, na da wii béé té -ré ? Na dé yéé
na wéénénd xi-nya.

e Exprimer et justifier une opinion ; comparer, opposer,

peser le pour et le contre.
G6 tdnéxai, na dé kGé né-ré. / Vi ténéxdi, wé na dé kdé
né-ré. / Vé ki nya wé na dé kda né-ré. / Gé da pe 6 kda-
4, go rhi ve e déxa. / Gé rhidgtirii kda gé bari éré aé gé
ténéxdi.../ Na dé kdd na vi tdnéxdi -xi aé...

e Organiser et structurer un propos ou un récit en
employant une large gamme de connecteurs logiques
et chronologiques pour: hiérarchiser son propos,
ajouter une idée, nuancer, évoquer une alternative,
exprimer la cause, la conséquence, I'opposition, la
concession ou souligner, mettre en relief.

T6 rha ékarfaé, na e ké ye pugéwe né né vi a’pdgiifii ré
mwdyupéci ceki e vi na ké ndé vi a’pdgliiri, té6 dexa

Téi ma pe karifi nédé, gé kéyo-vi ré rha bwéévara to
léwé para néifiwd kau té Kalédéni. Na dé e ye-nyd pard
éé bwééjé ma éé nérhéé wanii ré léwé néva-ré. Tei paré
nédaa raa-ré né ké vara-vi, gévé borfi wé pwa ré rha kaa
té ka wii na médydé réi, rha néva ré na wii na paré
paikéé ka dé bédri ré céréé ara ka viyéi pdrd vinimé ka

ne

wé bédri...

Situer dans I'espace les personnes ou les objets en
maitrisant la structure d’une gamme étendue de
marqueurs courants.

Na t6é p6ré6 mwdé na kaa cué, ré é dara né méémwa. Na
to néjéré mwad na taapéré. Na té xé rua né taapéré rha
mwdrhéé. Céré toé pwdnuri né taapéré na para yéeeyi,
bori céré té pwara wééyoro.

Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels courants ajustés a la situation
et en maitrisant I'expression de certaines relations
d’antériorité, de concomitance et de postériorité.
Chronologie : baayé / kaa baayé /Béri / Téi nédéé mdé/
Pe cowa

Antériorité, postériorité : baayéfi ké / tei nédée ké/
Simultanéité : ae / arée

Moment précis : céréé / nédaa-ré / na ki / téi céra /
tei céréé

Durée : céme réi / céme rua / céme / céme rua réi

Exprimer et justifier une opinion en comparant,
opposant, pesant le pour et le contre de maniere
ajustée et en explicitant par des exemples.

G6 tdnéxdi éré na e ké yé wakeé xe katévemwdi rai ké ye
taa. Wakeé xé katévéemwdi na ndd tardda ré6 waké ma
na waa ceki wii péémeéexaa xé-ré te vard e ré wéyé. Ae,
na ki géré wake té taa na waa céki péi e wake ved ma
ké yeé pé vard e wake veéri bori béé-ré. Na dé kda ké ye
pwayefi rha kaviga, aé véki-nyd, waké ré térdda na e.

Organiser et structurer un récit ou un propos en
employant une large gamme de connecteurs
logiques et chronologiques pour hiérarchiser,
nuancer, évoquer une alternative, exprimer la cause,
la conséquence, |'opposition, la concession, ainsi
que pour souligner et mettre en relief.
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ékaraé, na e ké yé waa térhid vibari xi pard kdmé ré nda
vi a’pdglifi ré6 mwdyupeéci xe D6 Néva.

Exposer et expliciter un projet, une intention, une
projection dans l'avenir.

GO bari waa rha vi kdvédi kauu veki nédaa né « festival
Calédonia ». Kaa baayé, gé yé a’ye pdré kdmé ka wake
ré né né vi béé ceki céré nddbé-ré. Bori téi nédée, gé yé
a’ye pGra poriyi ceki céré waa té rhad-ré réi 6 nédaa né
vi javiri. Pé cowa gé yé pdabifi pdré kdmé ka kwé ma
rhee céki céré ...

Formuler des hypothéses en employant des structures
pour exprimer son opinion de maniére nuancée ainsi
que des structures hypothétiques.

Ka baayé we, na e ki geré térhid véd né ka yaané
baayéri péemééxaa. BOri, géré ye pdri ké tévé ro
mwdné. Géré md pé cowa ré ké vi ru r6 mwd i kaniaa
baayéri vi uyu wi ka béari-ré.

Exposer et expliquer un projet, une intention, une

projection dans |'avenir, y compris incluant d’autres
personnes.

Vi bafi xi-nyé we ké yé pétémd rha kaa té véki péré ba
dowa wdnii. B6fi mwd-ré na ndd yé-ré para wake veki
ké a’pdglifii vi kwé, vi rhe ma veki yéré dénévd. Go6
tdnéxadi gé ye wake veri pafd mwadyupéci ré té néva ceki
go yeé périvea mwd-ré md rheé mi pdré ba dowa na-i.
Baayé léé nédo, gb ye ndd e pdraé mwdné mda rhavid
pdra wake né ké yé petéma mwda-ré.

AnA

GO tdnéxdi na do e ké to pwéré-ré éé nbé ae na yaané ki
tévé pdrd kamo we na wii vi rhia ... Na ki gé a’i e méré’
a, gé ye pdri ké ndd vi a’pdglifii ré6 méré a ‘ a’jié ré 6
Néva.

e Exprimer la condition dans quelques modalités
simples.

Na ki gé a’pdgiifii e né né ké pwa NérhGi ge bori pe
yexeve e para peci-i. / Na ki gé pé yexeveé e peci-ré, gé
m@é céi rha mwdané.

e Exprimer de facon nuancée et avec précision une
large gamme de sentiments (surprise, regret,
déplaisir, dégolt, affection, compassion, honte,
tristesse, etc.)

GO d6 méari-i pard kdmé ka péii. Céré da ndd béé-ré na

paGrG mwaaré xé-ré. Na bori da wii téé na vi méari ma
vi ndébéé ma ké pe kau -ré. Na dé yée na wéénénd xi-
nya. G6 kéé ...

e Etablir une corrélation, une relation entre deux faits
ou situations.
Corrélation entre une action et ses conséquences
(cause et effet) :
Pa a’pdgiifii ré térhaa tdye pard péci xé-ré céré céi
pwWéé pard wake xé-ré ka e réi ceréé. Na kwa rei ceréé

AnA srnzs

na rhavida virhe, aé pdrd kdmé céré da bé ceki pwéreé.

Pdré kdmo ré bé tdyé na e na e na kafé-fé ma éé gwé-

re.

Interaction orale et écrite, médiation

En premiere, selon les situations et les besoins, les éléves collaborent efficacement avec leurs pairs, ils peuvent, en
des termes courants ou imagés, expliquer ou transposer pour autrui une référence implicite simple présente dans un
message pour rendre accessible un contexte culturel. Les jeux de role, les travaux de groupe, les débats ou les échanges
avec des interlocuteurs natifs sont autant d’activités propices a I'expression, aux échanges et a la médiation. Les
projets pédagogiques offrent aux éléves la possibilité de s’exprimer sur des sujets ancrés culturellement et de
consolider leur maitrise de la langue et les compétences interculturelles.
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En situation d’interaction ou de médiation, les éleves peuvent développer des compétences sociales (telles que, par
exemple, développer des attitudes et comportements prosociaux : collaborer, coopérer, s’entraider).

Ce que sait faire I’éleve

B1

Il peut aborder une conversation en langue standard clairement articulée, sur un sujet familier, bien qu’il lui soit parfois
nécessaire de faire répéter certains mots ou expressions et méme s’il peut parfois étre difficile a suivre lorsqu’il essaie
de formuler exactement ce qu’il aimerait dire (expression de sentiments, comparaison, opposition). Il peut prendre
part a des conversations simples de fagon prolongée tout en prenant quelques initiatives, mais en restant tres
dépendant de l'interlocuteur.

Il peut résumer (en langue Y), I'information et les arguments issus de textes / dossiers, etc. (en langue X), sur des sujets
familiers. Il peut rassembler des éléments d’information de sources diverses (en langue X) et les résumer pour
quelqu’un d’autre (en langue Y).

Il peut donner des consignes simples et claires pour organiser une activité et poser des questions pour amener les
personnes a clarifier leur raisonnement. Il peut montrer sa compréhension des problemes clés dans un différend sur
un sujet qui lui est familier et adresser des demandes simples pour obtenir confirmation et/ou clarification.

Bl+

Il peut démarrer une conversation sur des sujets familiers et aider a la poursuivre en posant des questions assez
spontanées sur une expérience ou un événement particulier, et exprimer ses réactions et son opinion.

Il peut soutenir des conversations relativement longues sur des sujets d’intérét général, a condition que I'interlocuteur
fasse un effort pour faciliter la compréhension.

Il peut résumer (en langue francaise), I'information et les arguments contenus dans des textes (en langue a’jié), sur
des sujets d’ordre général ou personnel.

Il peut résumer (en langue frangaise) un court récit ou un article, un discours, une discussion, un entretien ou un
reportage (en langue a’jié) et répondre a des questions portant sur des détails.

Il peut expliquer les différents roles des participants lors d’un travail collectif, donner des consignes claires pour un
travail en groupe. Il peut demander a son interlocuteur de préciser son propos.

Il peut demander aux parties en désaccord d’expliquer leur point de vue et peut répondre brievement a ces
explications, a condition que le sujet lui soit familier et que les interlocuteurs parlent clairement.

Ce que I’éléve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document. La colonne de
droite liste principalement les apports nouveaux du niveau B1+.

Bl Bl+

Des stratégies Des stratégies

e Faire expliciter différents points de vue afin de |e Echanger, vérifier et confirmer des informations afin
faciliter la compréhension par tous. de faciliter la compréhension par tous.

o Saider de [lintonation, des hésitations pour |e Rendre des informations ou des références sur un
identifier le point de vue des interlocuteurs. sujet courant ou un contexte culturel plus claires et
plus explicites pour autrui en les paraphrasant de

- Expliquer ou transposer pour autrui, en des termes oo .
différentes manieres.

courants ou imagés, une référence implicite simple
présente dans un message pour rendre accessible
un contexte culturel.
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Des actes langagiers

e Poser des questions précises a |'aide des pronoms
interrogatifs portant sur la fréquence, le degré, la
mesure.

Fréquence : kaniwi, tdyeé

Gé waa tdye ?

Degré : Téi

Na tdi kéténé nédaa xind ?
Mesure : kaniwi, dddwa, dd

[N

Kaniwi peémeéxaa na ye pé ?

e Donner des conseils, des consignes ou des ordres de
maniére souple et adaptée grace a des impératifs ou
des auxiliaires de modalité. Y réagir.

Na yé e naki gévé waatéthaa pdara rhee xé-ré ceki e

Ana

na méfu-ré. / Waa térhGi péfé rhee xé-ré na md
waatérhid xé-ré | Ui | G6 md waatérhdd -7é céki e
mofu nya. / G pééri ki gévé yaamaiwaa o né ré we
na pugewe vi yéré i kdmo dé néva.

e Demander I'autorisation et exprimer simplement la
permission, I'interdiction, ou des contraintes a |'aide
d’une gamme plus étendue de modaux.

Demander I'autorisation : formel / informel

G6 pééri, péci-ré... ? / Na pdri ké waatérhil pdré éé
né ré gé yu ? / Ka arii ké vi rhia. Koa yé éé kwavara xi
-nya, gé ma pe vi.

e Exprimer son accord ou son désaccord avec nuance.
Gé avdri aé na e ké a’pdgqlifii ké pwa nerh(d weé pard
vinimé xé-ré.../ Gé da avdri roi kéténé para éé bwééjé
ae.../ Go rhidgglrfii vi tdnéxdi-xi ae gé tdnéxdi na e ki
waatérhGi pGra yéré xé-ré we na pugéwe vi méru xé-
ré.

 Reformuler en modulant son expression pour
s’assurer d’avoir compris ou d’avoir été compris
(répéter, préciser, clarifier, traduire).
G6 da ma rhidgiifu, na pari ké éré téé ? Gei bari éré
jié ? Jié géi bari éré ? Pugéewe ré méré’a... ?

e Poser des questions, faire des commentaires et
proposer des reformulations simples pour garder le
cap d’une discussion.

e Compenser son manque de lexique en exprimant le
sens d’un mot a I'aide d’une périphrase ou une autre
reformulation (par exemple, «un camion pour
voyageurs » pour « un bus »).

Des actes langagiers

e Poser une gamme étendue de questions afin de faire
clarifier ou développer ce qui vient d’étre dit.
Na ki gé éfé na e na nédaa xi, jié ré waa ké e na nédaa
xXi?/
Ge éré ge koyo-vi ré ka p6ro névd. Ge pdri ké tévé ré rha
bwéévara-i ré paxe-i ? / Geé tévé ré rha vi bari ré gé waa
réi nédé ka baayé, gé pdri ké éré rei yé ma té ji ékaraé ?
/ Na ki gé péri ké pugewé rha kéaé ré ékaraé-ré, jié ré ge
ye waa ?

e Donner des conseils, des consignes ou des ordres de
maniére adaptée en fonction de  codes
sociolinguistiques et pragmatiques. Y réagir
GO pétdi-ve ki géve kdvetévd rha wake ka e baayé ké ye
éré xe-ve né xe-ve. / Na ki ge bari ké e péci-i, gé ye wake
réi pdré nédaa wanii, ma rha ka yari réi pard nédaa-vi.
Kdéydi mi waké xe-ve baayé vaderedi méléé mé térhid e
ké géve kéiwaa pard maayéé ré té léwé émail.

e Demander l'autorisation et exprimer avec une large
gamme de moyens une (in)capacité, la permission,
I'interdiction, ou des contraintes.

Demander |'autorisation : formel / informel
GO pdri ké pé kwavara xind rhére. / Go pééri ki géve pari
ké naa kwdvara xi nya veki ka véd ? / Na ki gé barfi go pari
ké nddbé-i ké waathdrai pdra leewi xé-ré veki ci kani ka
déwa. / Na e gé péri ké pé éridinatéri xi-nya véki yu para
vi tdnéxdi vé ?

e Lors d’un désaccord, demander d’expliquer son point de
vue et répondre brievement a ces explications.
Demander d’expliquer son point de vue
GO da tdwai e jié na vitdnéxdi-i. Gé pdari ké éré yé nyd ki
yé gé tGnéxai Ori-ré ? /Gé pdfi ké éfé e jié na kda ré ge
bafi éfé ? / Gé rhidgiifii e jié na viténéxdi-i, ae gé da
kéiwaa né-i we...
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o Utiliser une gamme variée de formules de politesse
et adapter son propos a linterlocuteur en faisant
preuve de compétences sociolinguistiques, y compris
a I'écrit.

Boya / Béyu / Ariké / Ei vé kau veki/ Ei /G6 pééfi ké.../
Na pdri ké.../ Gé péyafi nya we...

Relancer et reformuler de maniéere souple.

Relancer une conversation :

Geé éré, éré na e yé-i ké vara, jié-ré pard névda ge
térhida ?/ Geé éré, éré, na e ye-i ké uo, jié-ré gé bari
ué ?/ Na ki gé rhidglirii e, gé bari éré.../ Na ki gé vard
e, gé pwayéri kéténé ké waa né-é we... /Na taii ké
waa xi-i ? Ge ye waa taii ?

Utiliser une gamme étendue de termes permettant
d’expliciter et hiérarchiser une information

Kaa baayé, geré térhGi peémeéxaa né vi javirl. BofFi
tei nédee geré ya vedi ré6 mwd kaaniaa ka péfi pdra
leewi-ré. Bori pé cowa, geré vi na ka ndd ré6 mwd ka
peii mé.

e Exprimer des sentiments et des émotions nuancés
en lien avec la thématique.

GO vi ofo wé na té véa wi pdmara-nya. Rha vi rherhf
ka dé e veki nya. Céré pwa mi ceki géré waa vi yaxé
veki-e.

GO da vi ofo wé na péi wi pdmarfa-nya. Vi rherhi ka
yaané. Na b6fi pwa gaara veki vi yuu.

Transmettre les informations pertinentes, y
compris quelques informations implicites d’ordre
culturel, concernant une affiche publicitaire, une
chanson, un texte informatif, etc.

Na éré né né pa virhe, vivi kwé, pdra vi nimé ma paré
éé gaamé xé-ré. Pdi xé Wailu weé céré vina ka périvea
ré Névd Kau réi novdbe.

e Demander des précisions sur certains points énoncés

lors de leur explication initiale ou des clarifications sur
leur raisonnement.
Ge éré pé a’céi ka e-ré na yé e, aé ge pdri ké yu vé avdri
ki yé na e veki né-a ? Ge éfé na e na pé wakeé-ré we na wé
vard e baayé ma, aé ge pari ké ndd yé nyad rha pe virl ka
dé kda ? Ge éré na yé beéi na pdré pé urhii, aé gé da
térhaa e na téi kétoné ved. Ge pdri ké éré jié ré waa ceki
virt na dué vitdnéxdi-ré ?

Utiliser une large gamme de formules de politesse et
adapter son propos a l'interlocuteur pour intervenir dans
une discussion sur un sujet familier en utilisant une
expression adéquate, y compris a I'écrit.

Ariké | G6 ténéxdi éfé na e na vitdnéxdi-i, aé na yeé e ki
goru tévé e roi céki goru térhiia véd bori ékaraé ré géru
pari ké waa e téé. / Go rhidgiifii vitdnéxdi-i, aé na yeé e ki
géru térhii béri ékafaé. Gé tdnéxdi jié ? / Go éi ye-ve
veki vitdnéxdi xe-ve, md go bari éré yé-ve déxad vitdnéxai
baree ré té gwd nyd, na ki véki-ve.

e Relancer et reformuler avec une large gamme de
moyens.

Na e, ge pdri ké éré ye-vé barfee ré6 kda ré gé bari
éré ?Bori, na ki go rhidglirii e, gé bari éré géré ye torhad
e téé geré ye tdi ké ye waa xé-ré baayé ké ye rhaviii xé-
ré. Bori radeé koré, jié ré geré yé waa radé ?

Utiliser une large gamme de termes permettant de
préciser un ensemble d’informations en les présentant
sous la forme d’une liste de points distincts.

Baayé, geré méye jié na pdra vi bari xé-ré ved. Tei nédee,
geré viwii pdrd wake kéiwaa pdré vitdwai-ré vidu. BofFi,
geré add pdrd nédaa né waké céki géré pe kau pdra
nédaa né léé para wake xé-ré ved. Pé cowa, géré vijavirl
ved ceki geré pe cué e wake xé-ré.

Exprimer, avec précision, des sentiments et des
émotions en lien avec la thématique traitée.

GO tdpéé rha vipaa kdiwaa pdrd mérfu i pdi pa péii ka da
virli ré dé ma véri-vi. G6 dé méari para kdmé ré, dé ma
peémoro-re, céré dé ma té rhauadeé. Kéténé moru xé-ré na
doé paxé nyd. G6 pemdord nyd ké ye wakeé barfee veki ké
nddbé pa bwéépé ré6 méru xé-ré
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¢ Transmettre et échanger, avec une certaine assurance,
un grand nombre d’informations factuelles sur des
sujets courants ou non, relevant d’'un domaine familier.

Dans le domaine de la santé et du bien-étre

"Veéki e xi kafé i pdrd kdmé ka péii ré, na e ki geré
waatérh(d -fé ma nddbéé -fé, na md e méru ré. Bori,
geré a’pdglirli yé-ré na ki waa éé ka pdri, ka gédiwi véri
pwéékéé, do ééara, ma bori deewi céré e véki éé kard
kémé. Bori ké bé tdye, Grd ké vard rha kédmé na ma
pGréié peéemeexa rei rha nédaa-vi, céré péetoi-ré ké pé
kau pGré maadyé6-ré na pGra kGmé ré waké veki pdara
kdmé ré.

Outils linguistiques LVA et LVB

Les corpus lexicaux et les points de grammaire cités ci-dessous correspondent a des besoins langagiers des éleves,
suscités par une activité d’expression (lexique et grammaire de production) ou par une activité de compréhension
requérant un repérage plus fin des choix linguistiques opérés par I'auteur en fonction de ses intentions. En premiére,
la plupart des faits de langue sont connus des éléves et font I'objet d’un approfondissement ou d’une consolidation,
en s’appuyant sur un document authentique qui permet d’aborder le fait de langue en lien avec le sens. A ce stade de
maitrise de la langue, attendue aux niveaux B1 et B1+ du CECRL, la logique interne de la grande majorité des faits de
langue est comprise. En expression, ces faits de langue font I'objet d’un usage globalement maitrisé, méme si des
erreurs peuvent subsister, surtout pour des structures complexes ou des faits étudiés plus récemment.

La terminologie adoptée est celle de I'ouvrage de référence La Grammaire du frangais. Terminologie grammaticale,
Ph. Monneret & F. Poli (dir.), Eduscol, « Les Guides fondamentaux pour enseigner » (2021) afin que les éléves puissent
utiliser les mémes étiquettes grammaticales en frangais et en langues étrangéres et, grace a elles, effectuer des
rapprochements ou décrire les différences de fonctionnement entre les langues.

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I’appréciation du professeur en fonction du contexte
de sa classe.

Phonologie et prosodie
Prosodie

En raison de sa structure phonétique, I'apprentissage de I'ajié offre I'occasion aux éléves d’exercer leur appareil
phonatoire et de pratiquer de nouvelles intonations. En effet, ils vont jongler avec des formes phonétiques lexicales
et grammaticales (voyelles longues, voyelles courtes, interjections) ol chaque mot a une modulation propre qui
contribue a son identification.

Aiiva ! ; Ma/ maa ; Auu/aau ; L6 : 166. Ces exercices prédisposent les éléves a accentuer correctement I’anglais : green,
I'italien : piano, I'espagnol : Maria.

Phonologie

Au nombre de 32, les voyelles de I'a’jié sont orales ou nasales, breves ou longues. Les valeurs modifient le sens du
mot. L’a’jié compte 25 consonnes occlusives et continues.

Les voyelles
B1/B1+: Consolidation des voyelles nasales béves : /a/&/i/6/G

Ci (tomber), U (labourer), Ké (briler), Md (autrefois), N6 (parole)
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Consolidation des voyelles nasales longues : : /ii/, /ul/, /é&/, /aa/, /66/
Cii (ouvrir), miiii (cru), kéé (arbre), mada (macher), n66 (la voile)
Les consonnes

B1: palatale nasale : /ny/ a consolider. Vélaire nasale /ng/ a consolider.

B1+: vélaire labialisé orale : /kw/ a consolider. Vélaire labialisé semi-nasale /gw/ a consolider

Rythme : I'accent de mot.

Mot d’une syllabe : |a syllabe est accentuée sauf si c’est un article, un pronom personnel.

Lexique en lien avec les axes culturels

¢ La naissance dans le monde kanak
B1:T6 véa - Lééwi - Pawifé - Eé né - Mefe - Népanéfé - Pé urhii — o yafi — kaniaa — pevaa — nyanya — niaa — vi
méari — etc.
B1+: comme B1 tel que : Médmériu - Méepemaa - Na kau mdmda na ko-e - Patewd - Péé kwd - Cawda vigdré -
PéG béé niaa / Pé vi niaa
o Le deuil kanak
B1: Jode - Jédo - Lééwi - Pawifé - Vivaa - Eé n6 - Mie bwéré - Né jaméfe - Néjaumé - Pa tew6 - Péé mé - Vi pé -
Péé vi pé — etc.
B1+: comme B1 tel que : Kaféti - Kaf6d bwéé - Meébénii - Mie ka gé i jéu wa - Mie kifiimé - Némwad bwéé - PG
vara - PG wéé bwéé - Pa kavii bwéé - Wéé vivaa - Cawa vigara - Ja pwéé kwé - Ka néti ma ka néba-ré - PG
kaaniaa - Pé pad pémdéo
e La prise en charge de la personne en situation de handicap
Bl : vinddbéé — kéténé n6é né kamé ka péii xind — uvafa —né né névd — né xe dé névd — ké vi vi wii wake — pé wakée
né pGra kamo — para tdri i kdmoé — mwdadaro — vi rhié pdré kdmo ka péii — ké nddbéé kdmé — ké nddbéé kdmo ka péii-
etc.
B1+: comme Bl tel que : kétdné yéré xind i pard kamé — ké pé kau pé waké né para kdmao xé dé néva — kéténé ké
waa né xind ré yéré i kdmé néva...
o Le métissage et les mariages interculturels en Nouvelle-Calédonie
B1: Pdle — o yafi — pGfd kdmé yafi — yéévu — ka pwéédi — ka kau — néparii afii — ké vi wii waké ré n6é né névd — né né
vibéé - etc.
B1+: comme Bl tel que : kiténé né né viyo xind — kiténé ké vi a’apdgiifii — méyeé ké vi e méfu ré névéd - meyeé ké vi
e mérfu ré névd ceki géré moru vé rhaaxd. Naki wi na virhiaa, é béfi méyeé ké yéri virhiaa.
e La création artistique contemporaine kanak interroge la société actuelle et ses enjeux
B1 : ké vi a’pdglirii vi rhe ma vi kwé — yéré ka baayé ma yéré xind — vi rhend — vi nimé - ké rhaavid ké waa pdara vi
a’pdqlifi ré né né vi kwé ma vi rhe ma béri kaa — paré vi kéyé - etc.
B1+: comme B1 tel que : pdré kGd géré waa ceki géré waathériia pdfré gaaméé xé-ré, pdra vi kwé, pdara vi rhe...
paré éréwaa ré moéru i kdmé xe dé névd — pdara yéré ka déwaoo ré kéténé méfu xé-ré pdi xé dé névd — paré kamé ré
ndd gaamé xé-ré — paré gaaméé i pdi pa virhe , pdi pa vi kwé, pdi pa vi pa - péfé ka vi rhe — pdra ka vi kwé -ka vi pa
e Mélanésia 2000, festival culturel au service de la reconnaissance de I'identité kanak
B1 : ké vi a’pdglifii vi rhe méd vi kwé — yéré ka baayé mé yéré xind — vi rhené — vi nimé - ké rhaaviii ké waa paré vi
a’pdglifi ré né né vi kwé ma vi rhe ma béri kGa — paré vi kéyé - etc.
B1+: comme B1 tel que : pdra kGd géré waa ceki géré waathérid pdré gaaméé xé-ré, para vi kwé, para vi rhe...
para éréwaa ré moéru i kdmé xe dé névd — para yéré ka dowaoo ré kéténé méru xé-ré pdi xé dé névd — paré kamé ré
ndd gaamé xé-ré — para gaaméé i pdi pa virhe , pdi pa vi kwé, pdi pa vi pa - pGra ka vi rhe — para ka vi kwé -ka vi pa
¢ Le réchauffement climatique
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B1: ké kau déé — kwa ka kau — kwa ka kau pwami kéiwa kayd kau -ka méri kéténé ké pugewe vi nédaa - kéténé
nédaa xind - ké waath6rid mérfu ré bwééjé - kdd ka e véki bwéé jé —waa té rhid jé — kdé ka e géré waa ké waa té
rhid jé - etc.

AnA AA

B1+: comme Bl tel que : ké waathdril pdra éé bwééjé — ké waatdrh(i névd ré ékaraé néjé md nérhéé

o Les feux de forét et la gestion de I’eau potable
B1 : kéméiu — ké ndi téé para kéé — kaa ka yaané na waa na kdmé — ké yaané rhéé — ké waathérd rhéé — paaé ké
yefirhéé — A’i méro veki wake ré ki waathérd rhéé - etc.
B1+ : pdrd kGd ka yaane veki rhéé - kitoné ki waathord rhéé — kdd ka yaané na waa na rhéé veki pard déwé - ki
tud téé para kéé ré néva — ki e méru pdra gwééwe -

¢ La vision kanak de I'océan
B1 : pdrd vi ‘apdgiifii — vi wii — ké waathéri nérhéé mai — ké waathorl nékwié —né né névd —né xe dé névd — vi pée
kau - pé kwd — pGré méru té léwé nérhéé madi — nékwié paa méfu -rhee — éé kwddnd — mwd i rhee - etc.
B1+: via’yé md vi rhidgiirii réi nérhéé mai — pii ké pugéwe vi kiténé nérhéé mai — pid ké pugéwe vi kiténé méfu
ré nérhéé méi — Yéré ka déwé ké waa kéiwa mérfu xind

o La vision kanak du lien a la terre
B1 : pdrd vi a’pGgiifii — vi wii — pé kau — vi pé kau — mafa — déwd66 — uvara — néféé i pard kdmé - kaa mafa — rhee —
rheewaa- bemiit — bwééjé pid méru - etc.
B1+: comme B1 tel que : kwé né méru - virhia ré né né néjé — td néxdi kaaté i pdrd béemiid mé pdrd mwdrua — ké
waathérai kaaté i pdrd bemad ma paré bwééa mwa.

e La mission de Do Néva
B1: Via'pagifi — Vi nimd — vi naabéé — Nérh(( — a’paglri ké yu — pe téma n6 né nérh(( — mwa yu péci — uvafa i
nérhdd - etc.
B1+ comme B1 tel que : n6 né nérhQ( - DOnéva, mwa vi a 'paglifu veki pafa naipwa ma pa bwéré - ké pwa n6 né
nérh(d ré n6 né néva — pé vi naa gaameé ro ékaraé no né nérhd — vi javiru rai para naipwa ma para kdmo néva.

Grammaire B1 - B1+
Les faits de langue marqués en bleu correspondent plut6t a un niveau B1+.
e La création lexicale
B1 : emprunts amalgame (amalgame article + nom)
B1+ : emprunts amalgame (amalgame article + nom)
¢ Les pronoms personnels atones-sujets : toujours avec verbes. lls introduisent le syntagme prédicatif.

B1 : geré (1" personne pluriel inclusif, nous deux), gévé (1™ personne pluriel exclusif, nous deux), géve (2° personne
du pluriel, vous deuxl), céré (3¢ personne du pluriel, eux).

B1+: géré (1" personne pluriel inclusif, nous deux), gévé (1" personne pluriel exclusif, nous deux), géve (2° personne
du pluriel, vous deux), céfé (3¢ personne du pluriel, eux).

Les pronoms personnels toniques : toujours sans verbes. lls s’emploient seul ou avec le marqueur « na » ; seules
les trois formes du singulier différent. Les formes duelles et plurielles sont les mémes que celles des indices
personnels atones-sujets. Ces modalités personnelles forment un énoncé présentatif ou une réponse.
B1 : geré (1™ personne pluriel inclusif, nous deux), gévé (1" personne pluriel exclusif, nous deux), céré (3¢ personne
u dpluriel, eux).

B1+: geré (1™ personne pluriel inclusif), gévé (1™ personne pluriel exclusif), céfé (3¢ personne du pluriel, eux).

Les formes duelles et plurielles sont les mémes que celles des pronoms personnels sujets
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e Les pronoms personnels atones — COI/COD. lls correspondent aux possessifs et aux pronoms personnels
compléments. Ils se combinent avec les marqueurs introducteurs de complément (xi, rai,yé, wa) excepté le
marqueur « na » qui exige une autre forme d’indice personnel.

B1 :ré (1" personne pluriel inclusif, nous deux), vé (1™ personne pluriel exclusif, nous deux) , 7é (3¢ personne pluriel),

xé-ré (1" personne pluriel inclusif, de nous, notre), xé-vé (1™ personne pluriel exclusif, de nous, notre), xé-ve (2¢

7

personne pluriel, de vous, votre), xé-ré (3° personne pluriel, d’eux deux, leur).

B1+: ré (1™ personne pluriel inclusif), vé (1™ personne pluriel exclusif) , 7é (3° personne pluriel), xé-ré (1 personne
pluriel inclusif, de nous, notre), xé-vé (1" personne pluriel exclusif, de nous, notre), xé-ve (2° personne pluriel, de

7

vous, votre), xé-ré (3¢ personne pluriel, d’eux deux, leur). pluriel inclusif et exclusifs : ré, vé

e Les pronoms personnels « optatif » (exprimant le souhait, le désir aprés na ki, ki) et « prohibitif » (marque
I'interdiction aprés les marqueurs koa, koa wi)

B1 : géré (1% personne pluriel inclusif, que nous), gévé (1 personne pluriel exclusif, que nous), géve (2¢ personne

pluriel, que vous), céfé (3¢ personne pluriel, que... ils, elles), wée-ré ( 1" personne pluriel inclusif, que nous ne), weé-vé

(1™ personne pluriel exclusif, que nous ne), wé-ve ( 2¢ personne pluriel, que vous ne), weé-Fé ( 3¢ personne pluriel,

que... ils, elles ne).

B1 + : geré (1" personne pluriel inclusif, que nous), gévé ( 1 personne pluriel exclusif, que nous), géve (2° personne
pluriel, que vous), céfé (3¢ personne pluriel, que... ils, elles), we-ré ( 1" personne pluriel inclusif, que nous ne), we-
vé ( 1" personne pluriel exclusif, que nous ne), wée-ve ( 2¢ personne pluriel, que vous ne), weé-ré ( 3¢ personne pluriel,

que... ils, elles ne).

Seule la 1% personne du singulier & une forme particuliére : géi. Les autres ont la méme forme que les indices
personnels indépendants : gé, géi, ce, géré, géru, gévé, géu, céré, curu.

Les numéraux : le systéme de numération a’jié repose a la fois sur les bases cing, dix et vingt. On compte avec la
main, le pied, les doigts. Une main : cing. Mains et pieds réunis : vingt qui correspond a rha kdmé, un homme. La
numeération en a’jié se compte : sous base 5, sous base 10, sous base 20. Néanmoins il faut souligner qu’il est plus
aisé de compter au-dela de mille avec le systéme a base de dix qu’avec le systéme de numération a’jié.

B1 B1+: cardianux : kaafu kdmé kGmé ma pGréré kdmé (2*20%20 + 10*20 -1000), kaaru kGmé kdmé ma pGréré
kdmé mé kaaru kdmé kdmé ma pdroré kamo (2*20*20 + 10*20 + 2*20*10 + 10*20 -2000)...
e Les marqueurs de I'interrogation

B1: Wi (I'éventualité, le doute, la crainte ; il s"Tamalgame aux pronoms personnels). Ra (rajoute a la question son
alternative inverse).

B1l+: « Ya » et « yé » se combine a I'énoncé alors que « wé »et « wé » ne se combinent qu’a des locatifs.
Wayé, yéya, téwe, nawé : les suffixes interrogatifs we, wé, ya, ye ; ces fonctionnels rendent autonomes les locatifs

et les particules : xi, ki, cé, ye ; auxquels ils se suffixent. « Ya » et « yé » se combine a I'’énoncé alors que « wé »et
« Wé » ne se combinent qu’a des locatifs.

¢ Les adverbes de lieu, temps, maniére
B1: Lieu : méé, ye, té. Temps : tébwénii, tébwérifi, gaaranii, gaafaufu, gaafavué. Maniére : yaané.
B1+: Lieu : té + directionel . £ + vé + directionnel. Temps : tébwéniwiré, tébwévué. Maniére : véyafi

Certains lexemes tel que : é, vé, xd, ont la possibilité de se combiner aux adverbes de lieux (rua, ria,ré,mée,, méo ,
ye, té ) pour indiquer une direction.

e Les pronoms démonstratifs
B1: «iri » et « 0 » antéposés et combinables : utilsés dans les textes anciens (chants et récits). lls structurent un
énoncé présentatif, d'un type particulier, et des énoncés réponses ( Iri 0 paa ? O kdmd-a ?)

B1+ : Utilisation de « iri » et « 0 » dans un énoncé complexe.
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o Les locatifs : spatiaux temporels.
B1: « Réi téi, rei-yé, téi-yé : Téi nékwénavo, Téi céra »... « ré » de 'autre coté de la montagne ; « mée » de I'autre
coté de 'eau, en face, « ru » a I'intérieure de sans aucune ouverture.

B1 +: Lieu : Vi + directionnel rua, ria,ré6,meéee,, méé, ye, té . Temps : Téi nékwénavo, Téi céra.

¢ Les déterminants et pronoms quantitatifs : : marqueurs du syntagme lexical

B1 : « bori », pluriel, quelques, quelques-uns. « réi » tout entierement, quel qu'’il soit, se référe a I'aspect de I'action qui
est totalement accomplie.

B1 +: « b6fi », pluriel, quelques, quelques-uns. « réi » tout entierement, quel qu’il soit, se réfere a I'aspect de I'action
qui est totalement accomplie

o Les adjectifs qualificatifs

Les marqueurs de haut degré

B1 : Le marqueur « koa » prend les valeurs d’injonctif, de prohibitif. Peut étre combiner avec le lexeme ye.

Le marqueur « Dé » réaffirmation qui répond a une question ou a une dénégation dans un énoncé complexe

B1+ : Le marqueur « Dé » réaffirmation qui répond a une question ou a une dénégation dans un énoncé complexe
e Les prépositions

B1 : Rai marque la comparaison.

B1 + : Rai combiné a ké renforce I'idée de préférence.

e L’expression du but

B1: Ki, I'expression de la proposition du veeu : ki géi méru ! Ké particule actualisant une réalité.

B1 +: Né: le syntagme formé avec né indique la destination (exemple : kaa né loto), le but (exemple : baiké né
kwijéi). lls comportent nécessairement un terme faisant référence a un inanimé.

o Les types de syntagmes :

e Le syntagme lexical : le syntagme lexical peut étre un lexeme seul, un lexeme avec des déterminants post ou
antéposés, une combinaison de lexemes.
B1+ : Déterminé : utlisation des cardinaux kaaru, karifi, kavué, kani.../ indéterminé : @

e Le syntagme prédicatif
B1/ B1+: Déterminé : Déterminé : gé déxd kémé, gé rha kdmé ka wake.
indéterminé : ma précede de méké . L'indéterminé et la simultanéité peuvent coexister dans un seul énoncé.
o Les syntagmes compléments introduits par les marqueurs
B1/ B1+: wa, xafa
¢ Les marqueurs de localisation
B1 : Les autonomes : gaarau, gaarani, gaarariri, gaaravue...
Les locatifs déterminés : nai, xei, réi
B1+ : Les locatifs temporels : Réi, téi, xéi
o Les syntgames imbriqués
B1:ré, ka,
B1 + : ceki, veki
o L’expression du vouvoiement
B1 : emploie des duels exclusifs géu et gévé
Emploi de la troisiéme personne, cufu (eux-deux)

e Syntaxe
e La phrase :
B1 : injonctive : ki géi dé bG méré !
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La subordonnée complétive
B1/B1+: dépendant d’un verbe de sentiment, d’ordre de souhait : gé bafi ki ge tépwéré nya

e La subordonnée circonstancielle
de temps :
B1 : Reéi (simultanéité des actions), xé (antériorité des actions) ; pwa réi, pwa ré (antériorité des actions), na ki wé
(postériorité des actions)

de cause :

B1 : xéi, ki,

de but :

B1/ B1 +: ceki, veki

Repeéres linguistiques — LVC

Activités langagieres
Compréhension de I'oral et de I'écrit

En classe de premiére, les documents authentiques proposés a I’étude amenent les éleves apprenant I'a’jié en LVC a
consolider les capacités acquises et a développer des stratégies de compréhension plus complexes. Les extraits de
documentaires, les reportages, les chansons, les articles de presse, les textes littéraires simples et courts sont autant
de supports permettant d’entrainer les éléves a la réception orale et écrite en développant leurs connaissances
culturelles. lls s’entrainent a écouter attentivement pour comprendre d’abord le sens général, en repérant des mots
clés et des informations simples pour les mettre en lien. A I'écrit, les documents proposés sont aussi variés (consignes,
informations, descriptions, narrations, dialogues, etc.), clairs et courts.

En compréhension, les éleves développent en particulier leurs compétences sociales (telles que, par exemple, la
capacité d’écoute empathique) et émotionnelles (telles que comprendre les émotions et le stress).

Ce que sait faire I’éléeve

A2

Il peut comprendre et repérer des informations simples, relevant de situations prévisibles, exprimées dans une langue
usuelle, a I'aide d’expressions connues, dans des textes, histoires, ou conversations ; il peut suivre les points essentiels
de consignes et d’instructions a condition, en compréhension de I'oral, que la diction soit claire, bien articulée et lente.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour comprendre

A2

Des stratégies

e S'appuyer sur les indices extralinguistiques visuels et sonores (images, musiques, bruitages, etc.) pour
comprendre un message oral.

e S"appuyer sur des indices culturels présents dans les différents supports pour construire le sens.

e S"appuyer sur les indices paratextuels ou sur les indices extralinguistiques (illustrations, etc.) et sur les
caractéristiques connues d’un type de texte pour identifier la nature du document.

e S'appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la thématique abordée, les mots familiers ou les mots répétés pour
identifier le theme principal du document.
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Expression orale et écrite

En premiére, I'appropriation du systeme phonologique est une clé essentielle pour accéder a la discrimination auditive
et aussi pour étayer une expression orale en développement. Il est donc primordial de travailler systématiquement
une bonne prononciation et un bon schéma intonatif, tant a I"échelle du mot que de la phrase. La répétition,
I'imitation, la variation simple sur des énoncés, la mise en scéne, etc., permettent d’assurer les prises de parole,
d’ancrer en mémoire des schémas corrects et de rassurer les éleves sur leurs capacités linguistiques. L’articulation
avec les documents de réception est donc essentielle. L’écrit prend des formes trés simples, mais variées : rédaction
de courts textes imitatifs ou en réponse a des documents travaillés en réception, prises de position, etc.

A I'oral comme a I’écrit, les erreurs sont normales et font partie de I'apprentissage. Pour autant, elles ne doivent pas
étre laissées sans réponse de la part du professeur, qui les identifie et apporte une réponse appropriée pour permettre
aux éleves de les comprendre et de progresser dans leur maitrise de la langue, sans pour autant les bloquer dans leur
prise de parole.

En expression, les éléves développent leurs compétences sociales (telles que, par exemple, la communication efficace)
et leurs compétences cognitives (telles que la capacité a atteindre leurs buts).

Ce que sait faire I’éléve

A2

Il peut décrire des activités quotidiennes, des personnes et lieux, ou parler brievement de ses projets dans un futur
proche en utilisant un vocabulaire de tous les jours et des expressions simples avec des connecteurs simples. Il peut
dire ce qu’il aime ou n’aime pas faire, ou donner ses impressions et son opinion sur des sujets d’intérét personnel. Il
peut écrire le début d’une histoire ou en continuer une, a condition de pouvoir consulter un dictionnaire et des
ouvrages de référence.

Ce que I'éléve peut mobiliser pour s’exprimer

A2

Des stratégies

e a l’oral : s"appuyer sur une liste de points écrits pour prendre la parole de maniére linéaire, s’appuyer sur des
expressions ritualisées, pour ajouter des points nouveaux mais sur des sujets familiers.

e a I’écrit : s"appuyer sur quelques régles visibles permettant d’assurer une bonne correction, reformuler de
facon simple des éléments issus de documents de réception.

Des actes langagiers

e Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer simplement des personnes, des objets, des lieux, des
activités.
Téi pdrd nédaa ké tdmui, pdré o’yari xe A’jié we céré a’pdglifii pard vi nimé verfi paré pai kau.

o (se) présenter de maniére simple en indiquant son nom, son adge, quelques précisions sur sa famille, sa
nationalité, d’ou on vient, ou on habite.
Boyu, néé nya na Yvéne. G6 bwé mi xe névd A’jié. Néé mwdadaro xi-nya na PGrd. G6 rha kdmé xé mwdcifi ré
Néjéwd ro ékaraé Waawiiluu. G6é pdréré md kanii nédéé xi-nya.

e Raconter en relatant brievement et de maniéere élémentaire un événement, des activités passées et des
expériences personnelles.
Yawi mé na wi na rha kaniaaxi-nya génya md mwdrua xi-nya, géru vi na ka waatérhdd -é mdé waa ki e éé ara.

Na méru rarhi ré umwd xi-e. Na kdmé ka péii, na da wi béété xi-e
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e Situer dans I’espace les personnes, les objets a I'aide d’'une gamme assez étendue de marqueurs simples, y
compris sous forme lexicalisée.

Téi pdrd nédé wanii, gé vi na Oudjo. Na ee ye-nya na ki ka kond ré-i ma té rhGi paré mwa ka baayé mé. Nédo-
a baree, go vi tdari ké vi na Néyi.

e Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs temporels fréquents.
Kaa baayé / béri / téi nédéé/ mé peé cowa...

Kaa baayé gé vi na mwd yu péci. B6ri tei nédeé, gé yé md vi na ka wakée. Pé cowa ki wake, gé ka pwayefri
mwadrua té névd ré Nékwé.

e Exprimer une préférence a |’aide des structures d’opposition, de concession ou de contraste a propos de sujets
familiers.
Veki nya, na ki wii rha péii mé, é béri pdfi ki rhGa pdré vi kwé né méfu i kdmé ka mé.

e Exprimer son opinion en mobilisant le champ lexical des qualités et défauts, des caractéristiques, appréciées
ou non.

GO tanéxai na e para éé gaamé xé-ré to ékafaé para vi nimo, para vi kwé ma para vivaa veki ci kani ka

dowa...

e Organiser de maniére linéaire un propos ou un récit en employant une gamme assez étendue de connecteurs
logiques et chronologiques.

e

ajouter un élément : baayé, tei nédeée, bori ma pe cowa, tei, rei ...
-illustrer : 4ra...

-exprimer une opposition : gé

-exprimer une concession : aé

-exprimer la cause par juxtaposition : wé (na yéri-e wé na péii)
-exprimer la conséquence : na waa na, na pai na, xei, éré...

e Exprimer un souhait, une intention, une projection ou une volonté au moyen de formules lexicalisées.

Ki t6 pwaré na a’avui i para béému-ré | / Go péeri, go yé waatorh(( para éé gaamé xé-ré... |
e Formuler des hypothéses en utilisant des verbes d’opinion ou les marqueurs de I'hypothéese et utiliser
quelques subordonnées de condition, parfois sous forme lexicalisée.

Eré Vi tanéxdi -xi ? /G6 ténéxdi... / Ve ki-nya : vé ki nya n6-6, we, né né... Na ki gé da .... / Na ki péfi ... /

Interaction orale et écrite, médiation

En premiére, les éléves continuent d’étre encouragés a participer, a interagir en classe dans des situations de
communication authentiques. lls peuvent étre conduits a reformuler en d’autres termes pour répondre a un camarade
ou au professeur et pour exprimer leur opinion. Les jeux de role, les travaux de groupe, les débats ou les échanges
avec des interlocuteurs natifs sont autant d’activités propices a I’expression, aux échanges et a la médiation. L’'écriture
collaborative, la rédaction de courriers électroniques, de lettres, de messages, incitent les éleves a communiquer de

maniere écrite avec leurs pairs.

En situation d’interaction ou de médiation, les éléves peuvent développer des compétences sociales (telles que, par

exemple, développer des attitudes et comportements prosociaux : collaborer, coopérer, s’entraider).

Ce que sait faire I’éleve

A2
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Il peut communiquer dans le cadre d’une tache simple et courante ne demandant qu’un échange d’information simple
et direct sur des sujets familiers.

Il peut participer a des échanges de type social tres courts, mais sa capacité a soutenir une conversation dépend
fortement de l'aide que l'interlocuteur peut lui apporter, mais est rarement capable de comprendre suffisamment
pour alimenter volontairement la conversation.

Il peut reconnaitre les difficultés et indiquer en langage simple la nature apparente d’un probléeme.

Il peut transmettre les points principaux de conversations ou de textes sur des sujets d’intérét immédiat a condition
gu’ils soient exprimés clairement et en langage simple.

Ce que I’éléve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

A2

Des stratégies
e Attirer |'attention pour prendre la parole.

e Indiquer qu’il suit ce qui se dit afin de coopérer.
e Indiquer qu’il ne comprend pas et demander de I'aide.

e Répéter le point principal d’'un message simple sur un sujet quotidien, en utilisant des mots différents afin d’aider
les autres a le comprendre.

Des actes langagiers

e Poser une large gamme de questions simples a |'aide des pronoms interrogatifs.
Wé, Wayé, Xiye, wiri, wi, yeyé,céyé, kiyé , xiya,kiya...: Gé tévé xiyé ? / Gé ka’ wayé ? / Gei wiri ? / Gé béi céyé ? /
Ge ba tuuri yéyé ? /Kiyé gei kui kéméru ? Xiya na loova-ré ? / Péci xiya ?/ Kiya na mwa-ré ?...

e Donner des conseils, des consignes ou des ordres simples grace a des impératifs, des auxiliaires de modalité ou
d’autres injonctions sous forme de questions, de locutions ou blocs lexicalisés. Y réagir.

Tévé vé kau ! Navui rua kéwi-ve ! / Géu wake ve rhaaxd ! / Koa ara yigémi ! / Gévé cii kaié xe-ve ? / Géi nGdbé
pd béé-i ! /Yuré tabolo !

o Demander l'autorisation et exprimer simplement la permission, I'interdiction ou des contraintes a 'aide de
blocs lexicalisés ou d’une gamme étendue de modaux.

Vi pééri, Kayadi tari .../ Na wii na tdri... / Na da wii na téri.../ Vi na ka ... ?/ Gé vi na tabolo céki géi yu ladaati ? /
GO ya pé arii ye-ve ki... / Ka afrii.

o Faire part simplement de son accord ou de son désaccord.
Na péri / Na da péri / Ka afii / Ka é ya pé arii
GO bdri/gé da kdydi tari/ Gé vio
Onomatopées exprimant le dégout, le refus, la surprise... : Kéa ! /Wéé ! /O6 ! /A !
¢ Donner et demander de I'aide de maniére simple et directe (répéter, préciser, clarifier, traduire).
Na éré jié? Gé tdnéxdi jié ? Géve deé avdri ?/ Tévé ve yafi? / Go peéfi, ké géve pdglifii? Pugéwe ré méré’a a’jié ?

o Utiliser les principales formules de politesse et d’adresse pour saluer, prendre congé, remercier, s’excuser, y
compris a I’écrit.
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Ariké ? / Ariké-vé ? : Ariké-i ? / Vafa mi xé-we ré ? / Ei yé-ve ... / Ei yé vi ténéxdi ... / Céré, gé yé wé viamward téé

na genya / Go tdnéxai éré go yé ma kéyoé mi téé ré ké néjéré afii-ré.../ Go péériki.../

o Relancer par des questions simples non développées.

Jié na néé-i ? Gé méri réwe ? Jié nédo xi-i ? Na wii ki-i pddi ma parié ? Na e yé-é pdré bwéréweé ? Jié rhe na e vé
ki-i ?
o Utiliser toute la gamme des verbes de perception.
RhaGd / T rhad / Yejii /Paxé / Pwéré / To pwéré / Borhere/ Borhéé.
e Utiliser une gamme plus étendue de termes permettant de situer une information.
Baayé... / Téi nédeé... / Bofi.../ Ma.../ Pé cowa.

e Exprimer des sentiments et des émotions en lien avec la thématique traitée a I'aide de groupes verbaux,
d’adjectifs, d’interjections en situation ou en mobilisant des formules lexicalisées ou ritualisées.

Gé vioro.../ Gé dé vi ofo .../ ki e ... / Ki yaané ... /G6 cérhé ... / GG rhéé...

e Transmettre les informations pertinentes, y compris des informations d’ordre culturel, d’un prospectus, d’'une
invitation (lieu, horaire, prix), etc.

7

Virhé weé na rhavii ré 10h ré laaméri, na yeri pé urhii veki pdi mé powé déwé. Péeméexa diyéé we peémeéxa né
ki vi na mwdyupéci. Na wi na rha loto, na md kai pdré kdmé é bafi vi na-i. Na vi xé-i réei méléé dtu.

Outils linguistiques — LVC

La phonologie et la prosodie, le lexique en lien avec les axes culturels, et le travail sur la grammaire sont des
composantes clés de la pratique des langues vivantes. C'est en combinant ces différents aspects avec les connaissances
et compétences acquises dans le domaine culturel que les éléves développent leur maitrise linguistique et parviennent
a exprimer leurs idées de maniere claire et compréhensible tout en utilisant un langage fluide et naturel. lls
parviennent également a mieux comprendre leurs interlocuteurs et a interagir avec eux de fagon spontanée.

La terminologie adoptée est celle de I'ouvrage de référence La Grammaire du frangais. Terminologie grammaticale,
Ph. Monneret & F. Poli (dir.), Eduscol, « Les Guides fondamentaux pour enseigner » (2021) afin que les éléves puissent
utiliser les mémes étiquettes grammaticales en frangais et en langues étrangéres et, grace a elles, effectuer des
rapprochements ou décrire les différences de fonctionnement entre les langues.

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I’appréciation du professeur en fonction du contexte
de sa classe.

Phonologie et prosodie
Prosodie

En raison de sa structure phonétique, I'apprentissage de I'ajié offre I'occasion aux éléeves d’exercer leur appareil
phonatoire et de pratiquer de nouvelles intonations. En effet, ils vont jongler avec des formes phonétiques lexicales
et grammaticales (voyelles longues, voyelles courtes, interjections) ol chaque mot a une modulation propre qui
contribue a son identification.

Aiiva ! ; Ma/ maa ; Auu/aau ; L6 : 166. Ces exercices prédisposent les éléves a accentuer correctement I’anglais :
green, l'italien : piano, I'espagnol : Maria.

Rythme : I'accent de mot.

Mot d’une syllabe : |a syllabe est accentuée sauf si c’est un article, un pronom personnel.

Les voyelles
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Au nombre de 32, les voyelles de I'a’jié sont orales ou nasales, bréves ou longues. Les valeurs modifient le sens du
mot. L’a’jié compte 25 consonnes occlusives et continues.

A2 Les voyelles orales nasales bréves : /a/é&/i/6/(

Ci (tomber), U (labourer), ké (briler), Md (autrefois), N6 (parole)

Les consonnes

A2 : labiale vélarisée semi-nasale : /bw/. Les apicale semi-nasale : /d/. Palatale fricative : /y/. Vélaire fricative : /x/
Structure syllabique :

A2 : trisyllabes tels que né.jana, 67é.kau, ka.vi.vé.daa, etc.

Lexique en lien avec les axes culturels

e La naissance dans le monde kanak
A2 : o yafi ka yafi — o yafi — duacére — néduacéré — né né névd — mwaaré — mée péma — kaniaa — niaa — leewi — té
véa na déxd o yari — o yafi ka drhé — mie - etc.
¢ Le deuil kanak
A2 : mie -péii mé — bemaa- tad — mwdadré — pé kau -rheewaa — kaniaa — lééwi — niaa — mie meépéma — né né névda
—né - etc.
e La prise en charge de la personne en situation de handicap
A2 :vinddbéé — té vé rhaaxd — méfu vé rhaaxd — mwddaré — pé kau — rheewaa — uvara — vi wii — vi wii wake - etc.
o Le métissage et les mariages interculturels en Nouvelle-Calédonie
A2 : mwdéré — vi 6yé — né né névd — rheewaa — pé kau — mie -kaniaa — lééwi — vi ndGbéé — vi béé — vivaa — duawe -
Vi poi, etc.
e La création artistique contemporaine kanak interroge la société actuelle et ses enjeux
A2 : pdrd vi kwé — péré vi rhénd -pard vi nimé — éé pa — uvara — pdrd vi rhe — né né névéd — vi wii - etc.
o Mélanésia 2000, festival culturel au service de la reconnaissance de I'identité kanak
A2 : n6 né névd — uvara — vi wii — vi kwé — vi rhe — vi javirti — vi jana — éé pa - etc.
o Le réchauffement climatique
A2 : nédaa — karéé — meéxa — bwééjé — jé — kwa — kwa kau — pixé — kiéo- kayd — méfi - etc.
o Les feux de forét et la gestion de I’eau potable

s

A2 : Gwééwe — bwéé dé — néxo — kéé — bwééjé — jé — nékéé — nérhexa — néifiwd — wéé rhéé — kaa pwé i rhéé — kéfi
— kui — kémé6fu — méjafa kdméru - etc.

o La vision kanak de I'océan
A2 : Nérhéé mdi -nékwié — éé kwdnd — éwd -kwié — éé maa- mwdaré — kd néti — ké néba — uvara — kwd — kafavaa —
pwarawié - etc.

e La vision kanak du lien a la terre
A2 : Bwééjé — mwddro — paiié — né né névd — mwd — wake - kd néti — kG néba — uvara — Jé — vi tdwai - etc.

e La mission de Do Neva
A2 : Nérh(G — naipwa — mwa arii — waké — o yari — vi a’pdglifii — mwadaré — mwa yu peci — vi tGwai — pdré gaaméé -
- etc.

Grammaire A2
Morphologie

e La création lexicale
A2 : créations de mots par compositions (emprunts calques) : kGrd kapwa, kavi kada gwd, ma vi rhévé, etc.

e Les pronoms personnels atones-sujets : toujours avec verbes. lls introduisent le syntagme prédicatif.
A2 : géru (1% personne duel inclusif), gévu (1" personne duel exclusif)
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e Les pronoms personnels toniques : toujours sans verbes. lIs s’emploient seul ou avec le marqueur « na » ; seules les
trois formes du singulier différent. Les formes duelles et plurielles sont les mémes que celles des indices personnels
atones-sujets. Ces modalités personnelles forment un énoncé présentatif ou une réponse.

A2 : Goru (1™ personne duel inclusif, nous deux), gévu (1™ personne duel exclusif, nous deux).

e Les pronoms personnels atones — COI/COD. lls correspondent aux possessifs et aux pronoms personnels
compléments. lls se combinent avec les marqueurs introducteurs de complément (xi, rai,yé, wa) excepté le
marqueur « na » qui exige une autre forme d’indice personnel.

A2 : ru (1" personne duel inclusif), xi-ru (1° personne duel inclusif, de nous deux, notre), vu (1™ personne duel
exclusif), xi-vu (1% personne duel exclusif, de nous deux, notre).

Les pronoms personnels « optatif » (exprimant le souhait, le désir apres na ki, ki) et « prohibitif » (marque
I'interdiction apres les marqueurs koa, koa wi)

A2 : g6u (2° personne duel, que vous deux), cufu (3¢ personne duel, que eux deux), wi-u /wé-u (22 personne duel,
gue vous deux ne), we-fu (3¢ personne duel, que eux deux),

e Les numéraux : le systeme de numération a’jié repose a la fois sur les bases cing, dix et vingt. On compte avec la
main, le pied, les doigts. Une main : cing. Mains et pieds réunis : vingt qui correspond a rha kdmo, un homme.
A2 : cardinaux : rha kdmo, kaafu kdmo, kaafu kamo ma paroro... kanii kamo...

ordinaux : Ka baayé, pé kaaru, pé kirifi, pe kavué, pé kanii... : rajouter le lexeme pé pour les ordinaux

e Les marqueurs de l'interrogation
A2 : ceyé, Gra, wiri, wé

e Les adverbes de lieu, temps, maniére
A2 : Lieu : m0O0, ye. Maniére : aau, wifi, ma, mwara. Temps : xina, xéré.

e Les pronoms démonstratifs
A2 : « a/d » celui-ci, celui-la (proche du I'énonciateur) ; « ré » celui/celle-la (prés du co-énonciateur) ; « ni »
celui/celle-la la-bas (éloigné de I'énonciateur et du co-énonciateur).

e Les locatifs : spatiaux temporels
A2 : « vimoo » en direction du Nord (au bord de mer) ; « vi ye » direction en amont, dans la vallée, vers le
couchant, vers I'ouest. En mer, dans le sens du soleil, vers I'Est ; « r6 » de I'autre cOté de la montagne ; « meée » de
I'autre coté de I'eau, en face.

e Les déterminants et pronoms quantitatifs : : marqueurs du syntagme lexical
A2 : « vidl » chacun, chaque ; « réi » tout entierement, quel qu’il soit ; « virti » équivalent.

o Les adjectifs qualificatifs
Les marqueurs de haut degré

A2 : Le marqueur « Koa » prend les valeurs d’injonctif, de prohibitif.

e Les prépositions : marqueurs introducteurs de syntagmes compléments.
A2 : Wa, pour, a, apres, quelqu’un ou quelque chose. Marqueur introducteur de syntagme complément du
syntagme prédicatif.

e L’expression du but
A2 : ceki, veki

o Les types de syntagmes
Le syntagme lexical : le syntagme lexical peut étre un lexeme seul, un lexéeme avec des déterminants post ou
antéposés, une combinaison de lexemes.
A2 : Déterminé : tapéré-a, tapéré-ré (utilisation des pronoms démonstratifs, « a » proche du I’énonciateur et « ré »
proche du co-énonciateur)

EN
MINISTERE Conseil supérieur
DE L'EDUCATION i

NN A’jié, projet de programmes, premiere — septembre 2025 27
SUPERIEUR
ET DE LA RECHERCHE




Le syntagme prédicatif

A2 : Déterminé : g6 déxa kdmao, go rha kdmo ka wake. / Indéterminé : gé ara, gé kdmé, na kau, etc. Wi-ré
(utilisation des pronoms démonstratifs, « a » proche du I’énonciateur et « ré » proche du co-énonciateur) wé na
kémo bwe.

Deéxd, rhau, rha sont des déterminants qui apparaissent aussi bien dans le syntagme prédicatif (contexte dit verbal)
gue dans un syntagme complément (contexte dit nominal)

Les syntagmes compléments introduits par les marqueurs
A2 : xafa indique une participation ou une identification compléte entre deux termes qu’il unit.

Les marqueurs de localisation
A2 : Le locatif temporel : réi

Les syntgames imbriqués
A2 : ki ké

e L’expression du vouvoiement
A2 : emploie des duels exclusifs géu et gévé

e Syntaxe
e La phrase :
A2 : exclamative : aiva | Gé wé dé uaau !

e La subordonnée complétive
A2 : dépendant d’un verbe de sentiment, d’ordre de souhait : gé bafi ki ge tépwéré nya

e La subordonnée circonstancielle
de temps :

A2 : téi (simultanéité des actions), baayéri (antériorité des actions) ; na ki (postériorité des actions), na ki wé
(postériorité des actions)

de cause :
A2 :éré

de but :
A2 : céki
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